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Abstract  

This study was conducted to investigate the role of summarizing ability as mediator of the effect of 
summarization strategy on reading comprehension. The study employed a quasi-experimental pre-test 
and post-test control group design. It was carried out at Azezo Tseda kifleketema Atse Fasil Elementary 
School. Intact classes of 7th1 (n=54) and 7th2 (n=55) students participated as experimental and 
control groups, respectively. Students in the treatment and controle groups completed eight reading 
comprehension lessons using the summarization strategy and the conventional strategy respectively. 
From them, pre- and post-intervention data were obtained through tests. The data were analyzed 
through covariate-based structural equation modeling (CB-SEM) using SPSS AMOS v.20. Pretest data 
were covariated and controlled. The statistical model showed that summarization strategy has a 
significant positive direct effect (β = 2.410, CR = 3.948, p< .005) on summarizing ability; on the other 
hand, summarizing ability has no significant direct effect (β =.178, CR = 1.460, p =.108) on reading 
comprehension. The strategy also has no significant indirect effect on reading comprehension through 
summarizing ability (β =.430, p =.109). Therefore, summarizing ability has no mediation role in the 
relationship between summarization strategy and reading comprehension. Based on the findings, 
pedagogical and research implications and suggestions were discussed and indicated. 
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የማጠቃለል ብልሃት አጠቃሎ በመጻፍ ችሎታ በኩል በአንብቦ መረዳት ችሎታ ላይ ያለው ተጽዕኖ

አኅጽሮተ ጥናት፤ 

የዚህ ጥናት ዐቢይ ትኩረት የማጠቃለል ብልሃት አጠቃሎ በመጻፍ ችሎታ በኩል በአንብቦ መረዳት ችሎታ ላይ ያለውን ተጽዕኖ መመርመር ነበር፡፡ 
ለዚህም ጥናቱ ቅድመ-ድኅረትምህርት ፈተና ባለቁጥጥር ቡድን ፍትነትመሰል የምርምር ንድፍን ተጠቅሟል፡፡ በአዘዞ ጠዳ ክፍለከተማ አጼፋሲል 

አንደኛ ደረጃ ትምህርትቤት በመደበኛ ክፍላቸው ይማሩ የነበሩ ኹለት የሰባተኛ ክፍሎች በተራ የዕጣ ንሞና የ71 (ብዛት= 54) በሙከራና 

የ72 (ብዛት= 55) በቁጥጥር ቡድኑ ተሳትፈዋል፡፡ መረጃዎችን ለመሰብሰብም የአንብቦ መረዳትና አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታ ፈተናዎች ጥቅም 
ላይ ውለዋል፡፡ የቅድመትምህርት መረጃዎች ከተሰበሰቡ በኋላ ለሙከራ ቡድኑ በማጠቃለል ብልሃት፣ ለቁጥጥር ቡድኑ በመደበኛው ብልሃት 
ለስምንት ሳምንት በአማርኛ ቋንቋ የአንብቦ መረዳት ትምህርት ተሰጥቷል፡፡ በመጨረሻም የድኅረትምህርት ፈተና መረጃዎች ተሰብስበዋል፡፡ 
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የቅድመትምህርት ፈተና መረጃዎቹ በአበር ተላውጦነት ቁጥጥር ተደርጎባቸው፣ የድኅረትምህርት ፈተና መረጃዎች በአበርተኮር የመዋቅር ትንተና 
ሞዴል (CB-SEM Using spss AMOS v.20) ተተንትነዋል፡፡ የጥናቱ ውጤት እንዳመለከተው የማጠቃለል ብልሃት አጠቃሎ 
በመጻፍ ችሎታ ላይ ጉልህ አዎንታዊ ቀጥተኛ ተጽዕኖ (β=2.410, CR=3.948, p<.005) አሳድሯል፡፡ አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታ 
ግን በአንብቦ መረዳት ችሎታ ላይ ጉልህ ቀጥተኛ ተጽዕኖ (β=.178, CR=1.460, p=.108) አላሳደረም፡፡ በመሆኑም የማጠቃለል 
ብልሃት አጠቃሎ በመጻፍ ችሎታ በኩል በአንብቦ መረዳት ችሎታ ላይ ጉልህ ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ (β=.430, p=.109) አላሳደረም፡፡ በሌላ 
አባባል የማጠቃለል ብልሃትና አንብቦ የመረዳት ችሎታ ባላቸው መንስዔያዊ ግንኙነት መካከል አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታ የአማካይነት ሚና የለውም፡
፡ ከዚህ ውጤት በመነሳትም ሥነትምህርታዊና ምርምራዊ አስተያየቶች ተጠቁመዋል፡፡   
 
ቁልፍ ቃላት፤ አንብቦ የመረዳት ችሎታ፣ አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታ፣ የማጠቃለል ብልሃት 

መግቢያ

አንብቦ መረዳት በባህርይው ውስብስብ አዕምሯዊ ተግባራትን የሚፈልግ ነው (Grabe, 2009)፡፡ ይህን ውስብስብነት ያለው ክሂል 
በመማር ማስተማር መስክ በስኬት ለመከወንም ተመራማሪዎች (Barber & Klauda, 2020; Lau & Chan, 2007; 
NRP, 2000; Talebi & Talebi, 2015) የተለያዩ የማንበብ ብልሃቶችን በመፍትሄነት አስተዋውቀዋል፡፡ ከእነዚህ መካከልም 
የማጠቃለል ብልሃት አንዱ ነው፡፡ ይህ ብልሃት በአዕምሯዊ የመማር ንድፈሐሳብ ማሕቀፍ ውስጥ የሚገኝ ነው፡፡ ብልሃቱ ከአንብቦ መረዳት ጋር 
ግንኙነት እንዳለውም ንድፈሐሳቡ ያሳያል፡፡ በዘመናዊ መልክ በአንብቦ መረዳት ትምህርት ክፍል ውስጥ ለመተግበርም የተለያዩ አቀራረቦችና 
ሞዴሎች አሉት፡፡ 
በዚህ ጥናት መመሪያመር በሆነው አቀራረብ (rule-governed approach) ላይ የተመሠረተው የHare and Borchardt 
(1984) የማጠቃለል ብልሃት ሞዴል ተተግብሯል፡፡ የማጠቃለል ብልሃት ሞዴሉ፣ በቅድመማጠቃለል (መረዳትን እርግጠኛ መሆን፣ ስለጭብጡ 
ማረጋገጥ፣ እያንዳንዱን አንቀጽ መልሶ ማንበብ፣ የተዘለለ ካለ ማረጋገጥ)፣ በማጠቃለል ሂደት (ዝርዝር ሐሳቦችን በቁልፍ ቃል መተካት፣ ሃይለቃል 
መለየት፣ ደጋፊ ሐሳቦች መለየት፣ አላስፈላጊ ዝርዝሮችን ማስወገድ፣ የየአንቀጹን ሐሳቦች ማዋሃድ)ና በድኅረማጠቃለል (የተዋሃደውን ሐሳብ 
ተፈጥሯዊ ማድረግ) ደረጃዎች ዘጠኝ ዝርዝር አላባዎችን (Braxton, 2009) ይዞ በአንብቦ መረዳት ትምህርት ተግባራዊ ሆኗል፡፡ 
በማንበብ ሂደቶች እነዚህን ዝርዝር ተግባራት ማከናወንም የተማሪዎችን አንብቦ መረዳትና አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታ ያሻሽላል ተብሎ ይጠበቃል፡
፡ የማጠቃለል ብልሃት በሁሉም የትምህርት ርከኖች ሊተገበር ቢችልም Bean and Steenwyk (1984) እና Bromley and 
McKeveny (1986) እንዳመለከቱት ማጠቃለልን በቀጥታ ማስተማር የመካከለኛ ክፍል ደረጃ (middle-grade) ተማሪዎችን 
ውጤታማና ተጠቃሚ አድርጓቸዋል፡፡ 

ብልሃቱ የአንብቦ መረዳት ትምህርትን ከመጻፍ ጋር አቀናጅቶ ለማስተማር የሚያስችል ነው፡፡ Carson et al (1990); Grabe and 
Zhang (2016); Graham and Hebert (2010); Lee and Schallert (2016) እና Shanahan and 
Lomax (1986) እንደገለጹትም መጻፍና ማንበብ የሚጋሩት ዕውቀትና አዕምሯዊ ሂደት ያላቸው ተግባቦታዊ ተግባራት ናቸው፡፡ የኹለቱን 
ግንኙነት በተመለከተም ግልባጫዊና አቅጣጫዊ (ለማንበብ መጻፍ፣ ለመጻፍ ማንበብ) ሞዴሎች አሉ፡፡ ማንበብና መጻፍም  የሚነጣጠሉ ጉዳዮች 
አይደሉም፡፡ በመሆኑም በመካከላቸው ያለው የግንኙነት አቅጣጫ አከራካሪ ነው፡፡ Gao (2013) እንደገለጹት ደግሞ  የተማሪዎችን አንብቦ 
የመረዳት ችሎታ ከፍ ለማድረግ መጻፍ የራሱ ሚና ቢኖረውም፣ ማንበብን የሚያስተምሩ መምህራን ግን መጻፍ ለአንብቦ መረዳት ያለውን ተጽዕኖ 
ዝቅተኛ ትኩረት ሰጥተውታል፡፡ ተመራማሪው ማንበብን በማስተማር ረገድ የመጻፍ ተግባራትን እንደአማካይ (mediation) መጠቀምም 
አስፈላጊ መሆኑን ገልጸዋል፡፡ Kozulin (2003) እንደገለጹትም የአማካይ ንድፈሐሳብ (mediation theory) ቀዳሚ 

አቀንቃኝ የሆኑት Vygotsky ሕጻናት ከአካባቢያቸው ጋር በሚያደርጉት መስተጋብር ከፍተኛ የማሰብ ብቃታቸው እንደሚዳብር ያምናሉ፡፡ 

ተከታይ የንድፈሐሳቡ አቀንቃኞችም (Ellis, 2003; Feuerstein at al, 1980; Lantolf, 2000) አማካይነት 
የመማር ማዕከላዊ ጉዳይ እንደሆነ ጠቁመዋል፡፡ 
Gao (2013) በጥናታቸው እንዳሳዩት አጠቃሎ መጻፍ አንብቦ መረዳትን በማስተማር ረገድ የአማካይነት ሚና አለው፡፡ የጥናታቸው 

ውጤት እንዳመለከተውም፣ ማጠቃለል የተማሪዎች የማንበብ ብቃት እንዲሻሻል አድርጓል፡፡ አንድምታውም፣ ማንበብና መጻፍን በማቀናጀት  
የማስተማር ሞዴል አንብቦ መረዳትን ያሻሽላል፤ የሚል ነው፡፡ በተመራማሪው ዋቢ የተደረጉት Vygotsky (1978) በሕጻናት አዕምሯዊ 
መዳበር የተለያዩ የአማካይ ዓይነቶች (types of mediators) እንዳሉ ጠቁመዋል፡፡ ዓይነቶቹም የትምህርት ቁሳቁሶች (መጽሐፍ)፣ 
ትዕምርታዊ መሳሪያዎች (ቋንቋ)፣ ሰዎች (መምህራን፣ ቢጤዎች)፣ የተደራጁ ተግባራት (የክፍል ውስጥ ተግባራት) ናቸው፡፡ ከዚህ አንጻር 
ማጠቃለያ መጻፍ የተግባር አማካይ (task mediator) ነው፡፡ ተግባራት ተማሪዎች ዕውቀት እንዲያገኙ ብቻ ሳይሆን ከጽሑፍ ትርጉም 

ለማዋቀርና ከፍተኛ የማሰብ ደረጃቸውን ለማሻሻል በታታሪነት እንዲሠሩም ያግዛሉ፡፡   

አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታ በአንብቦ መረዳት ችሎታ ላይ አዎንታዊ ተጽዕኖ እንዳለው Gao (2013); Grabe and Zhang 
(2016); Graham and Hebert (2010) እና Lee and Schallert (2016) ሲያረጋግጡ፣ በCrowhurst 

(1991) ጥናት ግን ተግባሩ በአንብቦ መረዳት ችሎታ ላይ የጎላ ተጽዕኖ አላሳየም፡፡  የጎላ ተጽዕኖ አለማሳደሩ፣ ተማሪዎች ተገቢ አማካዮችን 
መምረጥ እንደሚገባቸውና መምህራንም ይህን ማመቻቸት እንዳለባቸው፤ በአማካይ ንድፈሐሳባዊያን ምክንያት ይሰጠዋል፡፡ ጉዳዩ ከKrashen 
(1979) የግብዓት መላምት ጋር አብሮ የሚሄድ ነው፡፡ የሚቀርበው ግብዓት ለተማሪዎች ተገቢ መሆን አለበት፡፡ ከግብዓት ምርጫው በተጨማሪ 
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የተማሪዎች ግላዊ ልዩነትም አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታ በአንብቦ መረዳት ችሎታ ላይ ጉልህ ተጽዕኖ ላለመፍጠሩ ምክንያት ሊሆን ይችላል፡፡ በመሆኑም 
የማጠቃለል ተግባሩን በቢጋር መምራት ተግባሩን ቀላል ሊያደርገው እንደሚችል በአማካይ ንድፈሐሳብ ድጋፍ አለው፡፡ 
በአጠቃላይ የማጠቃለል ብልሃት፣ አጠቃሎ መጻፍና አንብቦ መረዳት በአዕምሯዊ የመማር ንድፈሐሳብ በአንድ ላይ ሊጠኑ የሚችሉ ናቸው፡፡ 
አጠቃሎ የመጻፍ ተግባር በተማሪዎች በኩል የአተገባበር ችግር ቢኖርበትም አጠቃላይ መማርን በማሳለጥ ረገድ ግን አስፈላጊ ነው፡፡ ተግባሩ በቋንቋ 
ትምህርት ብቻ ሳይሆን በሁሉም የትምህርት መስኮች ጥናትም አስፈላጊ ነው (Pečjak & Pirc, 2018; Ramirez-Avila 
& Barreiro, 2021; Rose, 2001):: ተግባሩ ተማሪዎች በጥልቀት እንዲረዱ፣ እንዲያስታውሱ፣ በታታሪነት እንዲሠሩ፣ 
ከሚያነቡት ጽሑፍ ዋና ሐሳብ እንዲለዩ፣ እንዲያጠቀልሉ፣ ተራ ሐሳቦችን እንዲያስወግዱ፣ አጠቃላይ ሐሳብን መልሰው እንዲገልጹ የሚረዳ ነው 
(Benzer et  al., 2016;  Rose, 2001)፡፡

በኢትዮጵያ የተለያዩ የትምህርት ርከኖች የሚገኙ ተማሪዎች የማንበብ ችሎታ ዝቅተኛ መሆኑን የደረጀ (2011)፤ የፈለቀ (2009)፤ 
የስንታየሁ(2011) እና የአስንቃ (2011) ጥናቶች ጠቁመዋል፤ የEGRA (2018) እና የMinistry of Education 
[MoE] (2018) ሰነዶች ደግሞ የተማሪዎች የማንበብና የመጻፍ ችሎታ ዝቅተኛ መሆኑን አሳይተዋል፡፡ የአንብቦ መረዳት ትምህርት 
የአተገባበር ችግር እንዳለበትም የበላቸው (2011)፣ የዘመናይ (2012)ና የባይሌ (2013) ጥናቶች አስረጂዎች ናቸው፡፡ የመጻፍ 
ትምህርትም የአተገባበር ችግር ያለበት መሆኑን በትሚ(2007) የተማሪ መጽሐፉ ላይ የተደረገው ፍተሻ አሳይቷል፡፡ በችግር ፈቺነት የተካሄዱት 
የማስተዋል (2011)፣ የእንድሪስ (2009)፣ የታደሰ (2012) እና የዘሪቱ (2012) ጥናቶች የአንብቦ መረዳት ትምህርት ችግርን 
ለመፍታት የተለያዩ ብልሃቶችን ቢያስተዋውቁም የማጠቃለል ብልሃትን ማስተማር ወይም አጠቃሎ መጻፍን እንደአማካይ ተላውጦ በመጠቀም 
ላይ አላተኮሩም፡፡ 
በዚህ መስክ በውጪ ሀገር የተካሄዱ ቀደምት ጥናቶችም ተመሳሳይ ድምዳሜ ያልታየባቸው ሲሆን፣ ትኩረታቸውም ቀጥተኛ ተጽዕኖን መመርመር 
ነበር፡፡ ከዚህ አንጻር የማንበብ ብልሃቶች በአፍመፍቻም ሆነ በኹለተኛ ቋንቋ የማንበብ ሂደትና መረዳት ላይ አዎንታዊ ተጽዕኖ አላቸው::  
የማጠቃለል ብልሃትም የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳትና አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታ እንዳሳደገ የAghaie and  Zhang (2012); 
Armbruster et al. (1987); Cho (2012); Cordero‐Ponce (2000); Ghafournia and Af-
ghari (2013); Khathayut and Karavi (2014); Khoshsima and Tiyar (2014); Maybodi 
and Maibodi (2017); Saddler et al. (2017); Salataci and Akyel (2002); Thien and 
Phan (2021); Zafarania and Kabganib (2014) ጥናቶች በአስረጂነት ይጠቀሳሉ፡፡ የማጠቃለል ብልሃት ተማሪዎች 
ጥሩ ማጠቃለያ እንዲጽፉ ማስቻሉንም ጥናቶች (Brown & Day, 1983; Brown et al., 1983; Chang et al., 
2002; Garner, 1985; Karbalaei & Rajyashree, 2010; Khoshnevis & Parvinnejad, 
2015; Özdemir,2018; Rinehart et al.,1986) አረጋግጠዋል፡፡ ብልሃቱ በተማሪዎች አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታ ላይ 
ቀጥተኛ ተጽዕኖ እንዳለውም የChen and  Su (2012);  Hwang et al. (2019); Knudson (1998); Pečjak 
and Pirc (2018); Solikhah et al.(2022); Westby et al. (2010) ጥናቶች አስረጂዎች ናቸው፡፡ 

በአንጻሩ የማንበብ ብልሃቶች ከአንብቦ መረዳት ጋር ጉልህ ግንኙነት ቢኖራቸውም አንብቦ መረዳትን በመተንበይ ረገድ ያላቸው ድርሻ ዝቅተኛ 
ነው (Tobing, 2013)፡፡ የማንበብ ብልሃቶችን ማሰልጠንም አንብቦ መረዳትን የማሻሻል ጉልህ ድርሻ የላቸውም (Bagheri et 
al, 2012; Madkhali, 2005)፡፡ ብልሃቶች ዝቅተኛና ከፍተኛ የቋንቋ ብቃት ባላቸው ተማሪዎች መካከል በአንብቦ መረዳት 
ችሎታቸው ላይ ያሳደሩት ተጽዕኖም ልዩነት አለው (Mehrdad et al., 2012):: የማጠቃለል ብልሃትን በተጠቀሙና ባልተጠቀሙ 
ተሳታፊዎች መካከል ደግሞ በአንብቦ መረዳት ችሎታ ጉልህ ልዩነት አልታየም፤ ነገርግን ብልሃቱ በአንብቦ መረዳት ላይ ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ ሊኖረው 

ይችላል (Hwang et al., 2019)፡፡ Wormeli and Stafford (2018) እና Wormeli (2005)ም የማጠቃለል 
ብልሃትን መጠቀም ጊዜ እንደሚያባክን፣ በሥርዐተትምህርት መግባቱም ውጤታማ እንዳልሆነና አልፎአልፎም ከመጻፍ ክሂል ጋር ብቻ የማስተሳሰር 
ችግር እንዳለ ገልጸዋል፡፡ 

አጠቃሎ መጻፍን በተመለከተም በBean and Steenwyk (1984); Head (1986) እና Mokeddem and Houcine 
(2016) ጥናቶች እንደተገለጸው በመካከለኛ የክፍል ደረጃ ያሉ ተማሪዎች አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታ ችግር አለባቸው፤ ይህ ችሎታ ሳይኖራቸው 
እስከኮሌጅና ዩኒቨርሲቲ የደረሱም አሉ፡፡ ተማሪዎች የጽሑፍ አወቃቀሮችን የመለየትና አስረጂ ጽሑፎችን አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታ ችግሮችም 

አሉባቸው፡፡ Moghaddam (2018)ም በዩኒቨርሲቲ ደረጃ የሚገኙ ተማሪዎች አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታቸው ደካማ መሆኑን የሚደግፍ ሐሳብ 
አቅርበዋል:: 

የማጠቃለል ብልሃት አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታን ለማሻሻል በአንብቦ መረዳት ክፍለጊዜ ተግባራዊ ሲሆንም ተማሪዎች ብልሃቱን የመጠቀም 
ችግሮች እንዳሉባቸው ጥናቶች አሳይተዋል፡፡  ከተስተዋሉ ችግሮች መካከልም ሁሉንም ነገር መጻፍ፣ ሰፊ ነገር መጻፍ፣ በቂ ነገር አለመጻፍ፣ 

ቃል በቃል መገልበጥ፣ መረጃዎችን አዋህዶ አለማፍለቅ፣ እንዴት እንደሚያጠቃልሉ አለማወቅ፣ የማጠቃለልን ተፈጥሮና ተግባር አለመረዳት፣ 
ጠቃሚና የማይጠቅሙ መረጃዎችን አለመለየት ይጠቀሳሉ (Konuk et al., 2016; በWestby et al., 2010 የተጠቀሱት 
Jones, 2007; Winograd, 1984)፡፡ ከዚህም በተጨማሪ ብልሃቱ አጠቃሎ በመጻፍ ችሎታ ላይ ባለው ተጽዕኖ በተማሪዎች 

መካከል ልዩነቶች እንዳሉ ጥናቶች አሳይተዋል፡፡ ልዩነት ከፈጠሩ ተላውጦዎች መካከልም በChimbganda (2006) እና በNishi-
no et al.  (2015) ጥናቶች የተማሪዎች የቋንቋ ብቃት ልዩነት፣ በBraxton (2009) ጥናት የትምህርቱ አቀራረብ (ቀጥታና 
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ኢቀጥታ) እና የጾታ ልዩነት፣ በLin and Maarof (2013) እና Sajedi (2014) ጥናቶች ብልሃቱን በትብብርና በግል 
የመጠቀም ልዩነት፣ በLi (2014) ጥናት የጽሑፍ ዓይነቶች (ተራኪና አስረጂ) ልዩነት፣ በKozminsky and Graetz (1986) 
እና El-Koumy (1997) ጥናቶች የቋንቋ (በኹለተኛ ቋንቋና በአፍመፍቻ ቋንቋ) ልዩነት ተጠቃሽ ናቸው፡፡  
አጠቃሎ የመጻፍ ችግር መንስዔዎች ላይ ያተኮሩ ጥናቶችም (Bergin, 1998; Hidi & Anderson, 1986; Moghadd-
am, 2018; Westby et al., 2010) አጠቃሎ የመጻፍ ተግባርን አስቸጋሪ የሚያደርጉ ምክንያቶችን ጠቁመዋል፡፡ ተመራማሪዎቹ 
እንደገለጹት አጠቃሎ መጻፍ ውስብስብ፣ ፈርጀብዙ ተግባርንና ከፍተኛ አዕምሯዊ ክንውንን የሚጠይቅ ነው፡፡ የማጠቃለል ሂደቱ፣ የትምህርቱ 
አቀራረብ፣ የጽሑፉ ሁኔታና ከተማሪው ጋር የተያያዙ ተላውጦዎች ተግባሩን አስቸጋሪ ያደርጉታል:: ለጀማሪ ተማሪዎች የሚቀርቡ ጽሑፎች 
ሁኔታ (ርዝመት፣ የአደረጃጀት አይነት፣ የጽሑፍ ውስብስብነት)፣ የተግባሩ አሠራር ሂደት (ምንጩ ባለበት ወይም በሌለበት)ና የማጠቃለያው 
አይነትም (ጸሐፊተኮርና አንባቢተኮር) ተጽዕኖ ፈጣሪዎች ናቸው፡፡ እንደተማሪው የማጠቃለል ብቃት ደረጃ አዕምሮ የሚጠበቅበት መረጃ 
የማብላላት ብቃትም የተለያየ ነው፡፡ ዳራዊ ዕውቀትና የጽሑፍ ውህዳዊነት ደረጃም በማንበብና በማጠቃለል ችሎታ ላይ ተጽዕኖ አላቸው፡፡  

አጠቃሎ በመጻፍና አንብቦ በመረዳት ችሎታ መካከል ስላለው ግንኙነትም ጥናቶች ተካሂደዋል፡፡    ከእነዚህም መካከል የGao (2013); 
Graham and Hebert (2010); He (2008) እና Mokeddem and Houcine (2016) ጥናቶች ይጠቀሳሉ፡፡ 
ተመራማሪዎቹ እንደጠቆሙት አንብቦ መረዳት አዕምሯዊና ልዕለአዕምሯዊ ጥረቶችን የሚፈልግ አጠቃሎ ከመጻፍ ችሎታ ጋርም አንዱ የሌላው 
ጥገኛ የሆነ ርስበርሳዊ ግንኙነት ያላቸው ናቸው፡፡ በመካከላቸውም አዎንታዊ ተዛምዶ አለ፡፡ አጠቃሎ መጻፍ በአንብቦ መረዳት ላይ ጉልህ አስተዋጽዖ 
አለው፡፡ አጠቃሎ የመጻፍ ተግባር (task) አንብቦ መረዳትን በማስተማር ረገድም የአማካይነት ሚና አለው፡፡ በአንጻሩ የLi (2014) 
ጥናት እንዳመለከተው አጠቃሎ የመጻፍ ተግባርን ለማከናወን የማንበብና የመጻፍ ክሂሎች አስፈላጊ ቢሆኑም ማንበብና መጻፍ አጠቃሎ ለመጻፍ 
ያላቸው አስተዋጽዖ መካከለኛ ሆኗል፡፡ 

በአጠቃላይ በኢትዮጵያ፣ የተማሪዎች አንብቦ የመረዳትና የመጻፍ ችሎታዎች ዝቅተኛ መሆናቸውን፣ ከጉዳዮቹ ጋር ተያይዞ የትምህርት 
አተገባበር ችግር መኖሩን፣ ከአጥኝው ልምድ በተጨማሪ ከቀደምት ጥናቶችና ከመንግስት ሰነዶች መገንዘብ ይቻላል፡፡ በመስኩ የተካሄዱ ቀደምት 
ጥናቶችም አንድ ድምዳሜ አልደረሱም፤ የማጠቃለል ብልሃት በአንብቦ መረዳት ችሎታ ላይ ባለው ተጽዕኖ አጠቃሎ መጻፍ የአማካይነት ሚናው 
አልተተኮረበትም፡፡ የመዋቅር ትንተና ሞዴልም በኢትዮጵያ በስፋት ጥቅም ላይ አልዋለም፡፡ የተቃኙ ፍትነታዊ ጥናቶችም ቁጥጥር የሚያስፈልጋቸውን 
ተላውጦዎች (test effect) ያልተቆጣጠሩ ነበሩ፡፡ ተደራሽ የሆኑ ብዙዎቹ ጥናቶችም ከጾታ፣ ከክፍል ደረጃ፣ ከጽሑፍ አደረጃጀት 
ዓይነት፣ ከቋንቋ፣ ከተማሪዎች የብቃት ደረጃ አንጻር ያሉ ልዩነቶችን በማወዳደር ላይ አተኩረዋል፡፡ የተለያየ ማኅበረኢኮኖሚያዊ ዳራና ቅይጥ 
ባህርይ ያላቸው ተማሪዎችም ትኩረት አላገኙም፡፡ ብልሃቱ በአጠቃሎ መጻፍና በአንብቦ መረዳት ላይ ቀጥተኛ ተጽዕኖ ማሳደሩና አጠቃሎ መጻፍና 
አንብቦ መረዳትም ርስበርሳዊ ተጽዕኖ እንዳለቸው ድርሳናት መጠቆማቸው ብልሃቱ በአንበቦ መረዳት ላይ ባለው ተጽዕኖ አጠቃሎ መጻፍ ያለውን 
የአማካይነት ሚና ለመመርመር በር ከፋች ሆኗል፡፡ በኢትዮጵያ ደረጃ ተደራሽ ከሆኑ ምንጮች አንጻር ሦስቱ ተላውጦዎች ተያይዘው የተሠሩበት 
ጥናትም አልተስተዋለም፡፡  

ከእነዚህ የምርምር ክፍተቶች አንጻር በዚህ ጥናት የተማሪዎችን አንብቦ የመረዳትና አጠቃሎ የመጻፍ ችግሮች ለመፍታት የማጠቃለል ብልሃት 
ተግባራዊ ሆኗል፡፡ በዚህም የማጠቃለል ብልሃት አጠቃሎ በመጻፍ ችሎታ በኩል በአንብቦ መረዳት ችሎታ ላይ ያለው ተጽዕኖ ምን ይመስላል? 
ለሚለው ጥያቄ ምላሽ ለመስጠት ተሞክሯል፡፡ 

ጥናቱም በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት ለሰባተኛ ክፍል ተማሪዎች በማጠቃለል ብልሃት ማንበብን በማስተማር ረገድ የሚከተሉትን መላምቶች 

መርምሯል፡-	

	 መላምት (Ha-1)- የማጠቃለል ብልሃት አጠቃሎ በመጻፍ ችሎታ ላይ ጉልህ ቀጥተኛ ተጽዕኖ አለው፡፡

	 መላምት (Ha-2)- አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታ በአንብቦ መረዳት ችሎታ ላይ ጉልህ ቀጥተኛ ተጽዕኖ አለው፡፡

	 መላምት (Ha-3)- የማጠቃለል ብልሃት አጠቃሎ በመጻፍ ችሎታ በኩል በአንብቦ መረዳት ላይ ጉልህ ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ አለው፡፡  

የአጠናን ዘዴ

የጥናቱ ተሳታፊዎች 

ይህ ጥናት ቅድመ-ድኅረትምህርት ባለቁጥጥር ቡድን ፍትነትመሰል የምርምር ንድፍን የተከተለ ነው፡፡ ይህ ንድፍ የተመረጠው እያንዳንዱን ተሳታፊ 
መደበኛ ትምህርቱን ለመማር ከተመደበበት ውጪ በእጣ በሙከራና በቁጥጥር ቡድን መመደብ ስለማይቻል ነው፡፡ ተሳታፊዎችም የ2014ዓ.ም 
የአዘዞ ጠዳ ክፍለከተማ አጼፋሲል አንደኛ ደረጃ ትምህርትቤት የሰባተኛ ክፍል ተማሪዎች ሲሆኑ መደበኛውን ትምህርት ለመማር ባሉበት በተራ ዕጣ 

ንሞና የ71 (ብዛት= 54) በሙከራ ቡድን፣ የ72 (ብዛት= 55) በቁጥጥር ቡድን ተመድበዋል፡፡ የመዋቅር ትንተና ሞዴልን ለመጠቀምም 
Wolf et al. (2013) እንደጠቆሙት ከ30-460 ናሙና በቂ ነው፡፡ ጥናቱ በሁሉም ትምህርትቤቶች ሊተገበር ቢችልም ፍትነት መሰል 
በመሆኑ ፈቃደኛነትንና መረጃዎችን በአግባቡ ለመሰብሰብ ጊዜን ስለሚጠይቅ ትምህርትቤቱ በአመቺ ንሞና ተመርጧል፡፡ የክፍል ደረጃው ደግሞ 
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የማጠቃለል ብልሃቱ በላይኛው የአንደኛ ደረጃ ትምህርት ርከን ውጤታማ መሆኑን ጥናቶች መጠቆማቸው፣ ተማሪዎች ለመረጃ ሰጭ ጽሑፎች 
በስፋት የሚጋለጡበትና  ወደኹለተኛ ደረጃ ትምህርት ርከን ለመሸጋገር መሠረት በመሆኑ የተመረጠ ነው፡፡ 

የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች

የዚህ ጥናት የመረጃ መሰብሰቢያ መሳሪያዎች የአንብቦ መረዳት ችሎታና አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታ ፈተናዎች ናቸው፡፡ ኹለቱም ፈተናዎች 
ለቅድመ-ድኅረትምህርት መረጃ መሰብሰቢያነት ውለዋል፡፡  የአንብቦ መረዳት ፈተናው የHashim (2014)ና Indillah (2020)
ን አንብቦ መረዳት ፈተና መወሰኛ ሞዴሎችን አቀናጅቶ መነሻ በማድረግ በአንድ አስረጂ ዝርው ምንባብ ላይ የተመሠረቱ 36 የመልስ አስመራጭ 
ጥያቄዎችን ይዟል፡፡ የቅድመትምህርት ፈተናው ውጤት የስርጭት ወጥነት በኹለቱ ክፍሎች ለየብቻ በኮልሞግሮቭ ሰሚርኖቭ ተሰልቶ የ71 sta-
tistic=.100, df=54, p=.200፣ የ72 ደግሞ statistic=.104, df=55, p=.200 ሆኗል፡፡ አስተማማኝነቱም  
በጉትማን ሞዴል ተሰልቶ  በ109 ተማሪዎች r= .741 ሆኗል፡፡ የፈተናው የይዘት ትክክለኛነትም (Content Validity Index 
(CVI)) ከአምስት ገምጋሚዎች የተገኘው መረጃ በLawshe (1975) ቀመር  በα = 5% የስህተት ይሁንታ ተሰልቶ CVI (α) 
=0.99 ሆኗል፤ ከ36%ም ታርሟል፡፡   

አጠቃሎ የመጻፍ  ችሎታ ፈተናውን በተመለከተም ከተማሪዎች የክፍል ደረጃ ጋር ትይዩ የሆነ አስረጂ ምንባብ በአጭር እንዲያጠቃልሉ በአጥኚው 
ተዘጋጅቷል፡፡ የተማሪዎች ማጠቃለያዎችም ከይዘትና ቅርጽ አንጻር ወይም በዋና ሐሳብ፣ ጠቃሚ ዝርዝር ሐሳቦች፣ ተጠየቃዊ ግጥምጥምነትና 
ሥርዓተጽሕፈት ላይ ያተኮሩ ባለአምስት አማራጭ ዝርዝር የማረሚያ መስፈርቶችን (analytical rubric) በመጠቀም በሦስት 
አራሚዎች ከ25% ታርሟል፡፡ የማረሚያ መስፈርቶቹ Braxton (2009) የተጠቀሙበትን በማሻሻል የተወሰዱ ናቸው፡፡ ቅድመትምህርት 
የማጠቃለል ፈተናው ውጤት የስርጭት ወጥነት በኹለቱ ክፍሎች ለየብቻ በኮልሞግሮቭ ሰሚርኖቭ ተሰልቶ የ71 statistic=.091, 
df=54, p=.200; የ72 ደግሞ statistic=.100, df=55, p=.200 ሆኗል፡፡ የአራሚዎች የስምምነት ደረጃም 
r=.900 ሆኗል፡፡ የይዘት ትክክለኛነት (Content Validity Ratio (CVR)) ደረጃውም እንዲሁ ከአምስት ገምጋሚዎች 
የተገኘው መረጃ በLawshe (1975) ቀመር በα = 5% የስህተት ይሁንታ ተሰልቶ CVR(α) = 0.99 ሆኗል፡፡    
 

የጥናቱ ሂደትና አተገባበር

በጥናቱም ተማሪዎች ማስታወሻ እንዳይዙና ትርፍ የፈተና ወረቀቶች እንዳይወጡ ቁጥጥር ተደርጎ ቅድመትምህርት መረጃዎች ከተሰበሰቡ በኋላ 
መመሪያመር በሆነው አቀራረብ ላይ የተመሠረተው የHare and Borchardt (1984) የማጠቃለል ብልሃት ሞዴል ተግባራዊ ሆኗል፡
፡ ከብልሃቱ ውጪ የሙከራና የቁጥጥር ቡድኖቹ ተመሳሳይ ምንባቦችን ከነመልመጃቸው በተመሳሳይ መምህር ተምረዋል፡፡ የብልሃት ትምህርቱም 
በቀጥተኛ ገለጻ፣ በልሥራ-እንሥራ-ሥሩ ሞዴል መር (አገዝ) በሆነ ልምምድ ለስምንት መደበኛ ክፍለጊዜ (320 ደቂቃ) በአማርኛ ቋንቋ 
አንብቦ መረዳት ትምህርት ላይ ስለጥናቱ በሙሉ ገለጻና ሞዴል ትግበራ ስልጠና በተሰጣት የክፍሉ መምህርት ተተግብሯል፡፡ የሙከራ ቡድኑ የክፍል 
ውስጥ መለማመጃ ቁሳቁሶችም ከክፍል ውጪ እንዳይወጡ ቁጥጥር ተደርጎባቸዋል፡፡ በመጨረሻም ድኅረትምህርት መረጃዎቹ ተሰብስበዋል፡፡ 

አጠቃሎ መጻፍን በተመለከተም በዚህ ጥናት ለማንበብ መጻፍ የሚለው እይታ ተተኩሮበታል፡፡ ተግባሩ ዓይነተብዙና እንደተማሪዎች የክፍል ደረጃ 
የሚወሰን በመሆኑ በዚህ ጥናት ጸሐፊተኮር፣ ቀጥተኛ (extractive)፣ ነጠላ ሰነድ፣ ጽሑፋዊ የሆነው ማጠቃለል ተተግብሯል፡፡ ጸሐፊተኮር 
የሆነው ማጠቃለል ተማሪ ለራሱ ተግባር ወይም ለጥናት ሲል ከዋና ጽሑፍ የተረዳውን በአጭር ለመግለጽ ይጠቀምበታል፡፡ ቀጥተኛ ማጠቃለል ደግሞ 
ዝቅተኛ የማንበብ ልምድ ያላቸው ተማሪዎች ከቀረበ ጽሑፍ ጠቃሚ ያሉትን የሚለዩበት ነው፡፡ ይህ የማጠቃለል ዓይነት የቀረበውን ጽሑፍ መሠረት 

በማድረግ ለማጠቃለል የሚያስችል ሲሆን ተማሪዎችም መረጃዎችን ከየአንቀጹ እንዲመርጡ ለማስተማርም ቀላል ነው፡፡

የመረጃ አተናተን ዘዴዎች  

ጥናቱ አበርተኮር የመዋቅር ትንተና ሞዴልን (CB-SEM Using spss AMOS) ተግባራዊ አድርጓል፡፡ የሙከራና የቁጥጥር ቡድኖች 

የተማሩባቸውን ብልሃቶች በምድባዊ ተላውጦነት በመጠቀምም ውጤቱን በማወዳደር ትንተናው ተሠርቷል፡፡ በቅድመትምህርት ኹለቱ ክፍሎች 
አጠቃሎ በመጻፍና በአንብቦ መረዳት ችሎታ አንድነት (homogeneity) ያላቸው ስለሆኑ መረጃዎቹ በነጻ ናሙና ቲቴስት ተሰልተው 
የተገኘው ውጤት በተከታታይ (t (107)= .779, p=.438; t=.097, p=.923) ሆኗል፡፡ በኹለቱ ጥገኛ ተላውጦዎች 
የቡድኖች የልይይት ተመሳስሎ (equality of variances) ደግሞ በለቨን ፍተሻ ተሰልቶ የተገኘው ውጤት በተከታታይ 
(F=3.039, p > 0.05; F=.1.996, p > 0.05) ሆኗል፡፡ ከዚህ በተጨማሪም የተሳታፊዎች ጾታ በካይ ካሬ ተሰልቶ የተገኘው 

ውጤት (X2 (1,109)=2.644, p=.104) ሲሆን ዕድሜያቸው ደግሞ በነጻ ናሙና ቲቴስት ተሰልቶ የተገኘው ውጤት (t 
(107)= 1.610, p=.110) ሆኗል፡፡ ውጤቱ እንዳመለከተውም የተሳታፊዎች ባህርይ ተመሳሳይ  ነው፡፡   
 

በቡድኖች መካከል የድኅረትምህርት ፈተናዎች የአማካይ ውጤት ልዩነት መኖር አለመኖርም  ተሰልቷል፡፡ ከዚህ አንጻር በማጠቃለል ችሎታና 
በአንብቦ መረዳት ችሎታ የተገኘው ውጤት በተከታታይ  (t (107)= 4.010, p< .005, η2= 0.132) እና (t 
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(107)= 5.351, p< .005, η2= 0.211) በመሆን የሙከራ ቡድኑ ከፍ ብሎ ጉልህ ልዩነት ታይቷል፡፡ በቅድመና ድኅረትምህርት 
ውጤቶች መካከል ቀጥተኛ ግንኙነት (linearity) መኖሩ በብትን ግራፍ ተሰልተው ተገቢነታቸው ተረጋግጧል፡፡ የአንብቦ መረዳት ፈተናው 
ውጤት የስርጭት ወጥነት በኮልሞግሮቭ ሰሚርኖቭ ተሰልቶ የሙከራና የቁጥጥር ቡድኑ በተከታታይ statistic=.093, df=54, 
p=.200 እና statistic=.110, df=55, p=.094 ሆኗል፡፡ አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታ ፈተና ውጤት የስርጭት ወጥነቱ 
ደግሞ የሙከራና የቁጥጥር ቡድኑ በተከታታይ statistic=..068, df= 54, p=.200 እና statistic=.111, 
df=55, p=.088 ሆኗል፡፡ የመረጃዎች የሞዴል ስምሙነትም (model fitness) የናሙና ብዛቱን በማሳደጊያ 5000 በማድረግ 
የተገኘው ውጤት ተቀባይነት ያለው ሆኗል፡፡ ውጤቱም በመዋቅር ትንተና ምስሉ ላይ ሠፍሯል፡፡ በአጠቃላይ የመዋቅር ትንተና ሞዴልን ለመጠቀም 
ቅድመሁኔታዎች ተሟልተዋል፡፡ 

 

የመረጃ ትንተና 

የማጠቃለል ብልሃት በአንብቦ መረዳት ላይ ባለው ተጽዕኖ የአጠቃሎ መጻፍ ችሎታን የአማካይነት ሚና ለመመርመር ቅድመትምህርት 
የአንብቦ መረዳትና አጠቃሎ  የመጻፍ ችሎታ ውጤቶች በአበር ተላውጦነት ቁጥጥር ተደርጎባቸዋል፡፡ ምክንያቱም ቅድመትምህርት መረጃዎች 
በድኅረትምህርት መረጃዎች ላይ በተከታታይ ጉልህ ተጽዕኖ (β=.510, CR= 6.131, p<.005; β=.509, CR=3.499, 
p<.005) አሳይተዋል፡፡ የመጀመሪያው የጥናቱ መላምት  “የማጠቃለል ብልሃት አጠቃሎ በመጻፍ ችሎታ ላይ ጉልህ ቀጥተኛ ተጽዕኖ አለው፡፡
” የሚል ነው፡፡ ይህን በተመለከተ ትንተናው እንዳሳየው፣ ብልሃቱ አጠቃሎ በመጻፍ ችሎታ ላይ ጉልህ አዎንታዊ ቀጥተኛ ተጽዕኖ (β=2.410, 
CR=3.948, p<.005) አሳድሯል፡፡ በመሆኑም አልቦ መላምቱ ውድቅ ሆኖ አማራጭ መላምቱ ተቀባይነት አግኝቷል፡፡ 

ኹለተኛው የጥናቱ መላምት ደግሞ “አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታ በአንብቦ መረዳት ላይ ጉልህ ቀጥተኛ ተጽዕኖ አለው፡፡” የሚል ነው፡፡ የትንተና ሞዴሉ 
እንዳሳየውም አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታ በአንብቦ መረዳት ላይ ጉልህ ቀጥተኛ ተጽዕኖ (β=.178, CR=1.460, p=.108) አላሳደረም፡
፡ በመሆኑም አማራጭ መላምቱ ውድቅ ሆኖ አልቦ መላምቱ ተቀባይነት አግኝቷል፡፡ 

የመጨረሻው የጥናቱ መላምት “የማጠቃለል ብልሃት አጠቃሎ በመጻፍ ችሎታ በኩል በአንብቦ መረዳት ላይ ጉልህ ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ አለው፡፡” 
የሚለው ነው፡፡ መረጃው እንዳመለከተውም ብልሃቱ በአንብቦ መረዳት ላይ የጎላ ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ (β=.430, p=.109) አላሳደረም፡፡ 
በመሆኑም አማራጭ መላምቱ ውድቅ ሆኖ አልቦ መላምቱ ተቀባይነት አግኝቷል፡፡ 

በመጨረሻም ነጻ ተላውጦዎች በጥገኛ ተላውጦዎች ላይ ያላቸው የመገለጽ መጠን ሲታይ ብልሃቱና አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታ በአንብቦ መረዳት 
ላይ R2 =.37, p<.005፣ ብልሃቱ አጠቃሎ በመጻፍ ችሎታ ላይ R2 =.290, p<.005 የሆነ ጉልህ የመገለጽ ተጽዕኖ መኖሩ 
ተስተውሏል፡፡ ነገርግን ከምርምር ሞዴሉ እንደተስተዋለው የማጠቃለል ብልሃት በአንብቦ መረዳት ላይ ባለው ተጽዕኖ አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታ 
የአማካይነት ሚና የለውም፡፡ በአጠቃላይ የትንተና ውጤቱንም ከታች ከቀረቡት ሠንጠረዥና ምስል ማስተዋል ይቻላል፡፡

ሠንጠረዥ፡- የማጠቃለል ብልሃት በአንብቦ መረዳት ላይ ያለው ቀጥተኛና ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ በመዋቅር ትንተና ሞዴል

ተላውጦዎች ግንኙነት

(መላምቶች)

ድኅረት

R2

ቀጥተኛ 

ተጽዕኖ Β
ኢቀጥተኛ 

ተጽዕኖ Β
95%ትክክል የመሆን እድል CI

LL UL የቲዋጋ CR P(ባለ2

አጠመ. <--- ማብ. - 2.410 - 1.193 3.82 ጫፍ) .001

አመ. <--- አጠመ. - .178 - -.035 .428

አመ.<---አጠመ.<--

ማብ.

- .430 -.086 1.102 -- .109

አጠመ. <--- ማብ. .290 - - .172 .455 - .001

አመ.<--- ማብ.ና አጠመ .37 - - .247 .501 - .001

አጠመ. = አጠቃሎ መጻፍ ችሎታ፣ አመ.=  አንብቦ መረዳት፣ ማብ.= የማጠቃለል ብልሃት

እነዚህ በሠንጠረዡ የተስተዋሉት የቤታ (β) ውጤቶች ኢመደበኛ ግመታዎች (unstandardized estimates) ናቸው፡፡ 
ኢመደበኛው ግመታ ሪፖርት የተደረገበት ምክንያት አንደኛ፣ በመዋቅር ትንተና አማካይ ተላውጦ ካለ ተዘውትሮ ሪፖርት የሚደረግ መሆኑ 
ነው፡፡ ኹለተኛ፣ ጥናቱ ሙከራዊ ሆኖ ነጻ ተላውጦዎቹ (የሙከራው(1)ና የቁጥጥሩ(0) የማንበብ ብልሃቶች) እንደምድባዊ (dummy 

coded) ሆነው ትንተናው ከተሠራ ሪፖርት የሚደረገው የግድ ይህ ግመታ በመሆኑና መደበኛው ትርጉም አልባ በመሆኑ ነው (Kos-
chate-Fischer and Schwille, 2022):: 
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ከመጀመሪያው የጥናቱ መላምት አንጻር የተገኘው ውጤት እንዳመለከተው፣ የማጠቃለል ብልሃት አጠቃሎ በመጻፍ ችሎታ ላይ ጉልህ አዎንታዊ 
ቀጥተኛ ተጽዕኖ (β=2.410, CR=3.948, p<.005) አሳድሯል፡፡ ይህም የሙከራ ቡድኑ ከቁጥጥር ቡድኑ ይልቅ ከቀጥተኛ የብልሃት 
ትምህርቱ ተጠቃሚ መሆኑን አመላካች ነው፡፡ የተገኘው ውጤትም የማጠቃለል ብልሃትን በግልጽ ማስተማር አጠቃሎ በመጻፍ ችሎታ ላይ ጉልህ 
ተጽዕኖ እንዳለው ካረጋገጡት ከBean and Steenwyk (1984); Braxton (2009); Chang et al, (2002);  
Chen and  Su (2012); Cordero‐Ponce (2000); Khathayut and Karavi (2014); Knudson 
(1998); Özdemir (2018); Pečjak and Pirc (2018); Solikhah et al.(2022) እና Thien 

and  Phan (2021) ጥናቶች ውጤት ጋር የሚደጋገፍ ሆኗል፡፡ ውጤቱ Rose (2001) በሁሉም የትምህርት ርከን የሚገኙ ተማሪዎች 
አጠቃሎ የመጻፍ ችግር አለባቸው፤ በመሆኑም ብልሃቱን ያውቁታል ብሎ ከማለፍ በግልጽ ማስተማር ይገባል፤ ላሉት ሐሳብም ደጋፊ ነው፡፡
    

በአንጻሩ ብልሃቱን በቀጥታ በመማር ከጾታ አንጻር ከወንዶች ይልቅ ሴቶች የተሻለ ውጤት አሳይተዋል (Braxton, 2009)፤ ብልሃቱን 

በትብብር መጠቀም በግል ከመጠቀም የበለጠ ውጤት ታይቷል (Lin and Maarof, 2013; Sajedi, 2014)፤ ተማሪዎች 
ከአስረጂ ጽሑፎች ይልቅ ተራኪዎችን በቀላሉ አጠቃለዋል (Li, 2014)፤ ከሚሉት አወዳዳሪ ጥናቶች በተቃራኒ በችሎታና በማኅበረኢኮኖሚያዊ 
ዳራ ቅይጥ ባህርይ ባላቸው ተማሪዎች ላይ ተሠርቶ ውጤታማ መሆኑን መረዳት ተችሏል፡፡ 

ከኹለተኛው የጥናቱ መላምት አንጻር ደግሞ አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታ በአንብቦ መረዳት ችሎታ ላይ ጉልህ ቀጥተኛ ተጽዕኖ አለማሳደሩን 
(β=.178, CR=1.460, p=.108) የትንተና ሞዴሉ አሳይቷል፡፡ ውጤቱም አጠቃሎ መጻፍ በአንብቦ መረዳት ችሎታ ላይ ጉልህ 
ተጽዕኖ የለውም (Crowhurst, 1991)፤ ማንበብና መጻፍን አቀናጅቶ ማስተማር በአንብቦ መረዳትና አጠቃሎ በመጻፍ ችሎታ በሙከራና 
በቁጥጥር ቡድኑ ጉልህ ልዩነት አልታየም (Cho & Brutt-Griffler, 2015) ከሚሉት የጥናት ውጤቶች ጋር የሚደጋገፍ ሆኗል፡፡ 

በሌላ በኩል መጻፍ ማንበብን አሻሽሏል (Gao, 2013; Graham & Hebert, 2010)፤ ማንበብና መጻፍ አቅጣጫዊ በሆነ መልክ 
(መጻፍ ለማንበብ፣ ማንበብ ለመጻፍ) ግንኙነት ሊኖር ይችላል (Shanahan & Lomax, 1986) ከሚሉት ሞዴሎች የሚቃረን ሆኗል፡
፡ Grabe and Zhang (2016) እንደገለጹትም በመማር ረገድ ማንበብና መጻፍ ያላቸው ግንኙነት እውነት ነው፤ ነገርግን በዚህ ጥናት 

የጎላ ግንኙነት አለመታየቱ ምናልባት Carson et al (1990) በጥናታቸው የመጻፍና ማንበብ ግንኙነት በአፍመፍቻና በኹለተኛ ቋንቋዎች 
ተለያይቷል፤ የተማሪዎች ማጠቃለያ ለመጻፍ ያላቸው ግላዊ ልዩነትም ምክንያት ሊሆን ይችላል፡፡ ካሉት ጋር ሊያያዝ ይችላል፡፡ በዚህ ጥናት የልምምድ 

ምስል፡- የመላምታዊ ሞዴል የመጨረሻ ኢመደበኛ ምጣኔ ውጤት



ERJSSH 10(1), July  2023

164

ጊዜው ስምንት ሳምንት መሆኑም ግንኙነት ላለመኖሩ ምክንያት ሊሆን ይችላል፡፡ 

ከመጨረሻው የጥናቱ መላምት አንጻር የማጠቃለል ብልሃት አጠቃሎ በመጻፍ ችሎታ በኩል በአንብቦ መረዳት ላይ ጉልህ ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ 
አለማሳደሩን (β=.430, p=.109) የትንተና ውጤቱ አሳይቷል፡፡ ይህም አጠቃሎ መጻፍ የተማሪዎች አንብቦ መረዳት እንዲሻሻል ከማድረጉ 
በተጨማሪ የአማካይነት ሚና አለው (Gao, 2013; Higgs et al.,2023)፤ የማጠቃለል ብልሃቱና አንብቦ መረዳት ኢቀጥተኛ 
ግንኙነት ሊኖራቸው ይችላል (Hwang et al., 2019) ከሚሉት የጥናት ውጤቶች ጋር የሚቃረን ሆኗል፡፡ በመሆኑም በቀደምት ጥናቶች 
(ለምሳሌ፣ Barreiro, 2019; Nataional Reading Panel, 2000; Pečjak and Pirc, 2018) 
የማጠቃለል ብልሃት አንብቦ የመረዳት ችሎታን በቀጥታ አሻሽሏል፡፡ በዚህ ጥናትም በአንብቦ መረዳት ውጤት የሙከራ ቡድኑ ከቁጥጥሩ በልጦ 
ታይቷል፡፡ በመሆኑም የተማሪዎችን የአንብቦ መረዳት ችግር ለመቅረፍ ብልሃቱን በግልጽና በቀጥታ ማስተማር ተገቢ ሊሆን ይችላል፡፡ 

ማጠቃለያ

ይህ ፍትነትመሰል ባለቁጥጥር ቡድን ጥናት የማጠቃለል ብልሃት በአንብቦ መረዳት ላይ በሚኖረው ተጽዕኖ አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታን የአማካይነት 
ሚና ፈትሿል፡፡ ለዚህም አንብቦ የመረዳትና አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታ ፈተናዎች ከሙከራና ከቁጥጥር ቡድኑ የሰባተኛ ክፍል ተማሪዎች መረጃዎች 
ለመሰብሰብ ውለዋል፡፡ ቅድመሁኔታዎች ተፈትሸው ተገቢነታቸው ከታየ በኋላም አጠቃሎ በመጻፍና አንብቦ በመረዳት ችሎታ ፈተናዎች የተገኙ 
መረጃዎችም በአበርተኮር የመዋቅር ትንተና ሞዴል (CB-SEM using spss AMOS v-20) ተተንትነዋል፡፡ በተደረጉ የመላምት 
ፍተሻዎችም የማጠቃለል ብልሃት በአጠቃሎ መጻፍ ችሎታ ላይ ጉልህ ቀጥተኛ አዎንታዊ ተጽዕኖ አሳድሯል፡፡ በአንጻሩ አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታ 
በአንብቦ መረዳት ችሎታ ላይ ጉልህ ቀጥተኛ ተጽዕኖ አላሳደረም፡፡ የማጠቃለል ብልሃትም አጠቃሎ በመጻፍ ችሎታ በኩል በአንብቦ መረዳት ችሎታ 
ላይ ጉልህ ኢቀጥተኛ ተጽዕኖ አላሳደረም፡፡ በመሆኑም በማጠቃለል ብልሃትና በአንብቦ መረዳት ችሎታ መካከል ባለው ግንኙነት አጠቃሎ የመጻፍ 
ችሎታ የአማካይነት ሚና አላሳየም፡፡ ከአጠቃላይ ውጤቱ ግን የተማሪዎችን አጠቃሎ የመጻፍ ችግር ለመፍታት ብልሃቱን በቀጥታ ማስተማር 
እንደሚቻልና የአንብቦ መረዳት ችሎታቸውን ለማሻሻልም ብልሃቱ አጠቃሎ በመጻፍ ችሎታ ላይ ጥገኛ አለመሆኑን መረዳት ተችሏል፡፡ 

አስተያየት

ጥናቱ ፍትነትመሰል እንደመሆኑ መጠን ከባህርይው የሚመነጩ ውሱንነቶች ቢኖሩትም ንድፈሐሳባዊ፣ ሥነትምህርታዊና ምርምራዊ ጠቀሜታዎችን 
አስገኝቷል፡፡ በመረጃ ትንተና ውጤቱ አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታ የጎላ የአማካይነት ሚና ባያሳይም የማጠቃለል ችሎታ በአንብቦ መረዳት ላይ 
ያሳየው የተጽዕኖ መጠን ዜሮ ባለመሆኑ አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታን በማሳደግ አንብቦ የመረዳት ችሎታን ማሳደግ እንደሚቻል ይጠቁማል፡፡ 
የአማርኛ ቋንቋ መምህራንም የማጠቃለል ብልሃትን በግልጽ በማስተማር በተማሪዎች አንበቦ የመረዳትና አጠቃሎ የመጻፍ ችሎታዎች ላይ 
ቀጥኛ አዎንታዊ ተጽዕኖ ሊፈጥሩ ይችላሉ፡፡ የሥርዐተትምህርት አዘጋጆችም ለቀጥተኛ የብልሃት ትምህርት ትኩረት ቢሰጡ ተማሪዎችን ተጠቃሚ 
ያደርጋል፡፡ በመማሪያ መጻሕፍት ለተማሪዎች፣ የውይይት መመሪያ፣ የክርክር መመሪያ፣ የሕይወት ታሪክ አጻጻፍ መመሪያ ወዘተ. የሚሉ ግልጽ 
መረጃዎች እንደቀረቡላቸው ሁሉ፣ የተመረጡ ወቅታዊና ውጤታማ የመማር ብልሃቶች በውስጣቸው ስላሉ አላባዎችና አተገባበራቸው ግልጽ 
መረጃ ቢቀርቡላቸው የማንበብና የመጻፍ ትምህርታቸው የተሳለጠና የተሳካ ሊሆን ይችላል፡፡

ቀደምት ጥናቶች መጻፍና ማንበብ ከተለያዩ ሞዴሎች አንጻር ግንኙነት እንዳላቸው አቋም ቢኖርም የማንበብ ብልሃቶች በአንብቦ መረዳት ላይ 
ባላቸው ተጽዕኖ የአጠቃሎ መጻፍ ችሎታን የአማካይነት ሚና በተመለከተ የሙከራዊ ጥናቶች እጥረት እንዳለ ተስተውሏል፡፡ ቀደምት ጥናቶችም 
አንድ ወጥ ድምዳሜን ያመላከቱ አይደሉም፡፡ ከዚህ አንጻር ግንኙነታቸውን ለማጥራት የልምምድ ጊዜውን በመጨመር ተጨማሪ ጥናቶች አስፈላጊ 

ናቸው፡፡ 
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ምስጋና

ለዚህ ጥናት ዳር መድረስ በጥናቱ በመሳተፍ ፈቃደኛ የሆኑትን የአጼፋሲል ትምህርትቤት የ7ኛ1ና 2 ክፍል ተማሪዎች፣ የክፍሎቹን መምህርት 
ካሳነሽ አስፋው፣ ይህን ጥናታዊ ጽሑፍ በማረም ያገዙንን አንዳርጋቸው መንገሻ (አማርኛ በማስተማር ፒኤችዲ ተማሪ) እንዲሁም የበጀት 
ድጋፍ ያደረገልንን ጎንደር ዩኒቨርሲቲ ከልብ እናመሰግናለን፡፡ 
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ዋቢዎች

በላቸው ደመቀ፡፡ (2011)፡፡ በአማርኛ ቋንቋ መምህራን የማንበብ ትምህርት አተገባበር የማንበብ ደረጃዎች ተግባራትና ተግዳሮቶች በስልጢ 
ወረዳ በ10ኛ ክፍል ተተኳሪነት፡፡ [ያልታተመ የሁለተኛ ዲግሪ ማሟያ ጥናት፣ ጎንደር ዩኒቨርሲቲ]፡፡ 

ባይሌ ታደገ፡፡ (2013)፡፡ በአስኮ አዲስ ሰፈር የመጀመሪያ ደረጃ ትምህርትቤት የአማርኛ ቋንቋ አንብቦ የመረዳት ችሎታና የማንበብ 
ተነሳሽነት ጾታተኮር ጥናት፤ በሰባተና ክፍል ተተኳሪነት፡፡ [ያልታተመ የሁለተኛ ዲግሪ ማሟያ ጥናት፣ ጎንደር ዩኒቨርሲቲ]፡፡

ታደሰ ዳርገው፡፡ (2012)፡፡ የራስመር መማር ብልሃቶች (Self-regulated learning strategies) አንብቦ 
የመረዳት ችሎታን፣ የማንበብ ተነሳሽነትንና የብልሃቶችን አጠቃቀም የማሳደግ ሚና፤ በአማርኛ ቋንቋ ትምህርት በሰባተኛ ክፍል 
ተማሪዎች ተተኳሪነት፡፡ [ያልታተመ የሶስተኛ ዲግሪ ማሟያ ጥናት፣ ባህርዳር ዩኒቨርሲቲ]፡፡

ትምህርት ሚኒስቴር፡፡ (2007)፡፡ አማርኛ እንደአፍመፍቻ ቋንቋ የሰባተኛ ክፍል የተማሪ መጽሐፍ፡፡ አል-ጉሬር አሳታሚ ድርጅት (ዱባይ)
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